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Leuchtfeuer im Chaos

,Schwarze“ Padagogik, Waldorf und Montessori oder Early Excellence:
Unserem Autor ist alles schon begegnet, deshalb nimmt er uns mit auf eine ganz
personliche Reise durch die verschiedenen padagogischen Ansatze.

LUDGER PESCH

>
9]
E
=
@©
z
o
>
©
a
~
12}
14
o
@
E
=4
&
E=)
@
o
©
e
o
=
@©
°
=
%2}
=

TPS 1212020



ch bin immer noch ein Nazi®

ubertitelte Jirgen Henningsen

einen Essay, der in den siebziger
Jahren erschien. Wie kam der Pro-
fessor, der einer meiner wichtigsten
akademischen Lehrer und linker So-
zialdemokrat war, zu dieser irritie-
renden Aussage? Zumal er zusam-
men mit seiner Frau mehrere Waisen
aus unterschiedlichen Weltregionen
adoptiert hatte - nicht zuletzt, um zu
zeigen, dass alle Menschen gleich-
wirdig sind. Er war also offensicht-
lich kein Rassist. Aber in
seinem Essay zeigte er,

~Schwarzen“ Pddagogik. Die katholi-
sche Prigung der Elternhduser mei-
ner Eltern hat sie zwar vor direkter
Verstrickung mit dem Faschismus
bewahrt. Auch heute noch haben
rechtsextreme Parteien in katho-
lisch geprigten Regionen Deutsch-
lands signifikant weniger Anhénger.
Autoritire Denkmuster waren je-
doch in bis in die 1970er-Jahre hin-
ein in unterschiedlichsten Milieus
weit verbreitet, akzeptiert und oft
auch ideologisch begriindet. Die Er-

ziehung, mit der ich in ei-

nem katholischen Internat

dass sich in den Tiefen- Absoluter neun Jahre lang konfron-
schichten seiner Psyche Gehorsam tiert wurde, verwies auf
hartnéckig Reste einer to- stand in der einen strengen und stra-
talitiren Gesinnung hal- Erziehung fenden Gott, der seine
ten. Dies zeige sich zum lange Zeit Stellvertreter auf Erden in

Beispiel dann, wenn er das
Kollektiv gegeniiber dem
Individuum  bevorzuge.
Seiner Meinung nach konnte der Fa-
schismus deshalb so grausame Mas-
saker anrichten, weil die Titer so-
wohl das eigene wie das Leben der
anderen gering achteten. Dafiir steht
der berlichtigte Satz: ,Deutschland
muss leben, und wenn wir sterben
miissen!“, mit dem seit dem Ersten
Weltkrieg junge Menschen aufwuch-
sen. Spiter hief3 es dann noch kiir-
zer: ,Fiihrer, befiehl - wir folgen dir!“

Eines der wichtigsten deutsch-
sprachigen Biicher zur Siuglings-
pflege war seit 1934 das Buch ,Die
deutsche Mutter und ihr erstes Kind“
der Arztin Johanna Harrer, in dem
sich Sitze finden wie: ,Die Uber-
schiittung des Kindes mit Zértlich-
keiten kann verderblich sein und
muss auf die Dauer verweichlichen.
Eine gewisse Sparsamkeit in diesen
Dingen ist der deutschen Mutter und
dem deutschen Kinde sicherlich an-
gemessen.” Wenn das Kind schreie,
solle man es schreien lassen. Das
kraftige die Lungen und hirte ab.
Das Buch wurde millionenfach fast
unverdndert bis 1987 aufgelegt. Ich
fand es auch im Biicherregal meiner
Mutter.

Harrers Buch ist die Klammer zwi-
schen einer ,braunen“ und einer
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tiber allem.

strengen und strafenden
Mainnern fand. Sie traten
auf als Vater, Priester, Er-
zieher, Direktor oder Lehrer. Allen
sollte Gehorsam geleistet werden,
denn ihre Autoritit wurde durch
eine hohere Macht legitimiert. Wer
sich dagegen auflehnte, machte sich
objektiv schuldig. Ein Motto unserer
Erzieher lautete: ,Wer diese Schule
verlisst, wird entweder Heiliger
oder Verbrecher!“ Und dass wir kei-
ne Heiligen waren, wussten wir ja
schon ...

Tricksen und Tauschen erlaubt

Kleine Fluchten boten im Internat
zwei Jugendverbidnde. Zusammen
mit meinen engeren Freunden ent-
schied ich mich fiir denjenigen der
beiden Verbidnde, der nur mit einem
grinen Hemd als Erkennungszei-
chen auftrat und nicht mit einer uni-
forméhnlichen Bekleidung. Hier wa-
ren zundchst Zeltfahrten in die
Umgebung méglich, die irgendwann
auch die Gelegenheit boten, aufler-
halb der Aufsicht der Erwachsenen
Alkohol und Zigaretten zu Kkonsu-
mieren sowie Midchen kennenzu-
lernen - alles betraf verbotene Sehn-
slichte. Spéter erarbeiteten wir uns
in Projektgruppen historisches, kul-
turelles, pddagogisches und politi-
sches Wissen. Der Jugendverband
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wurde mein nonformales und infor-
melles Bildungsparadies, in dem
endlich intrinsisch motivierte Lern-
prozesse moglich waren. Und er
wurde auflerdem ein solidarisches
Umfeld, um seelische Verletzungen
aufzuarbeiten, in deren Folge wir
dann auch subversive Akte der
Selbstbehauptung riskierten.
Einmal wurde danach aus erken-
nungsdienstlichen Griinden meine
Schreibmaschine eingezogen, um zu
untersuchen, ob ein ironisches
Pamphlet auf ihr geschrieben wor-
den war. Ich hatte dazu jedoch das
Gerét eines garantiert unverdachti-
gen Mitschiilers ausgeliehen - natiir-
lich ohne dessen Wissen. Unter dem
Druck der widrigen Umstédnde hatte
ich gelernt, zu tricksen und zu tiu-
schen, was Jiirgen Henningsen in
einem seiner originellen Biicher als
legitimes Erziehungsziel beschreibt.
Heute wiirde ich formulieren: Adul-
tismus und andere Formen der Herr-
schaft erzwingen die Maskerade der
Schwachen, das schafft eine verbor-
gene Zone der Selbstbestimmung.
Der Jugendverband war fiir mich
das, was heute im Hort fir Kinder
der erwachsenenfreie Riickzugsort
ist: absolut notwendig.
Ehrenamtliche Funktionen im
Jugendverband blieben mein fort-
laufendes Praktikum, wahrend ich
Theologie und Erziehungswissen-
schaften sowie reichlich viele Neben-
facher studierte. Unsere Leitungs-
krafte im Jugendverband waren von
der Kritischen Theorie und der
emanzipatorischen Pddagogik inspi-
riert, beide wurden fiir mich wichti-
ge theoretische Bezugspunkte mei-
ner Vorstellung von Bildung und
Erziehung. Emanzipatorische Ju-
gendarbeit bedeutet, dass sich die
Themen ,aus den Lebenszusam-
menhingen der Teilnehmer entwi-
ckeln“ und dass ,,als selbstverstiand-
lich geltende Normen, Einstellungen
und Verhaltensweisen zu Kkritisieren”
sind. Sie soll zudem solidarisierend
den Wunsch von Heranwachsenden
unterstiitzen, sich in Peergroups zu
organisieren und dabei ,individuell
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erfahrene Probleme als kollektive zu
entdecken®, wie es der Erziehungs-
wissenschaftler Hermann Giesecke
formuliert.

Die Kritische Theorie in der Tradi-
tion der Philosophen Theodor W.
Adorno und Max Horkheimer entwi-
ckelte eine Gesellschaftstheorie, die
Herrschafts- und Machtstrukturen
im Interesse einer Gesellschaftsver-
anderung herausarbeitete. Vor allem
Theodor W. Adorno hat dies in seiner
,Erziehung zur Miindigkeit“ mit pa-
dagogischen Uberlegungen verbun-
den. Im Theologiestudium fand ich
viele Bezugspunkte dazu in der Poli-
tischen Theologie und der Befrei-
ungstheologie Lateinamerikas. Dass
die Befreiung des Einzelnen und die
Befreiung der Gesellschaft immer
zusammengehen miissen, ist eine

ihrer zentralen Forderungen. Das
verlangt eine Abkehr von einer ,biir-
gerlichen Religion“ - wie es der
Theologe Johann Baptist Metz ge-
nannt hat - und eine Hinwendung
zu den Leidenden und Schwachen.
Ich war erbost, als sich unter Papst
Johannes Paul II. die Kirchenleitung
gegen die Befreiungstheologinnen
und -theologen wandte, wihrend
sie aber scheinbar mit den rechten
Diktaturen Lateinamerikas kaum
Probleme hatte.

Gegen das System

Irgendwann wurde ich von Freun-
den eingeladen, als Ferienbetreuer
mitzufahren in ein kinderfreundli-
ches Land. Gemeint war die DDR.
Dariiber kam ich erstmals in Kontakt
mit der realsozialistischen Pddago-

Die Philosophen Max Horkheimer (1) und Theodor W. Adorno haben mit ihrer Gesellschaftstheorie auch die Padagogik beeinflusst.

gik, bei der ich viele strukturelle
Ahnlichkeiten zu der mir bestens be-
kannten ,schwarzen“ Padagogik
entdeckte. Die Begriindungen waren
andere, die ideologische Hartleibig-
keit und Aufdringlichkeit waren
aber sehr dhnlich. Hier wie dort ging
es um angeblich objektive Tatsa-
chen, deren Vertreter unbedingte
Gefolgschaft forderten. Und hier wie
dort gab es - Gott sei Dank - auch
auf vielen Ebenen Dissidentinnen
und Dissidenten, die teils verborgen,
teils offen ihren Widerstand lebten.
Meine Sympathie galt jenen, die das
DDR-Sandménnchen in Panzerfah-
reruniform ,verlegt“ hatten oder die
ein Loriot-Portriat dort anbrachten,
wo iblicherweise das Bild des
Staatsratsvorsitzenden zu hingen
hatte. In das Ferienlager bin ich als
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uberzeugter Pazifist nicht mitgefah-
ren - aber ab Anfang der 1990er-Jah-
re versuchte ich mich dann in den
Ostlichen Bundesldndern in der Un-
terstitzung jener pidagogischen
Fachkrifte, die eine demokratische
Erziehung entwickelten.

Autoritare Verhaltensweisen hatte
ich aber auch schon im westlichen
Kindergarten kennengelernt. Der
Kindergarten traditionellen Typs
war von einem klaren, erwachse-
nenorientierten Regime gekenn-
zeichnet. Nicht die Bedirfnisse der
Kinder bestimmten den Ablauf und
die Taktung, sondern ein festgeleg-
tes Muster von Zeiten und Tatigkei-
ten. Der Geist Johanna Harrers war
immer noch lebendig, die Parole
L~Hauptsache satt und sauber” im-
mer noch wirksam. Der Widerstand
von Kindern ist aufgrund des Macht-
ungleichgewichts leicht zu brechen.
Sensible Erzieherinnen haben sehr
darunter gelitten und Auswege ge-
sucht, aber die Beharrungskrifte des
Systems waren und sind stark.

Ganz genau hinschauen

Doch unter und neben autoritdren
Weltbildern entstehen immer auch
Gegenentwiirfe. Seit den 1970er-Jah-
ren entwickelte sich aus der bundes-
deutschen Curriculum-Revision des
Bildungsforschers Saul B. Robinsohn
der situationstheoretische Ansatz,
der mehrere reformorientierte Kon-
zepte zu seinen Quellen zdhlt. Dar-
unter fallen die antiautoritdre Pada-
gogik von Alexander S. Neill, die
Pidagogik der Unterdriickten von
Paulo Freire, die Community Educa-
tion und andere. Die Themen der pa-
dagogischen Arbeit ergeben sich da-
bei aus der Lebenssituation der
Adressaten. Es geht um Emanzipati-
on der Menschen und Durchlissig-
keit der Institutionen. Als Situations-
ansatz wurde dieses Konzept von
Jirgen Zimmer und seinem Team im
Deutschen Jugendinstitut und spater
in der Internationalen Akademie
Berlin bestindig weiterentwickelt.
Im Situationsansatz fand ich ein
auch theoretisch gut begriindetes
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Handlungskonzept, das anschlussfi-
hig ist zur Kritischen Theorie, zur Be-
freiungstheologie und zur emanzipa-
torischen Piddagogik. Es fordert eine
Sensibilitdt gegeniiber allen Erschei-
nungsformen von Diskriminierung
und einen Blick tiber den Tellerrand
hinaus auf die gesellschaftlichen Be-
dingungen. Seine Kennzeichen - Ler-
nen in realen Lebenssituationen, of-
fene Arbeit, Erziehungspartnerschaft,
Einmischung im Gemeinwesen - ha-
ben einen Standard gesetzt, der die
Kita-Landschaft entscheidend ver-
dndert hat.

Mit der Geburt meiner eigenen
Kinder begann die Geschichte bio-
grafisch indes von vorne. Autoritéire
Muster und leere Rituale begegneten
uns in manchen Kindergirten und
Schulen. Die Forderung, auf die Be-
gleitung der eigenen Kinder bei der
EingewOhnung zu verzichten, vorge-
schriebene und starre Ubergabezei-
ten, eine Unterdriickung von Partizi-
pation von Kindern und Eltern ... all
das und mehr noch begegnete uns.
Mehrfach verlieflen wir Kindergir-
ten und Grundschulen - und immer
zog uns eine Reihe von Familien hin-
terher. Fiir unsere beiden Kinder
fanden wir schliellich Einrichtun-
gen, mit deren konzeptioneller Ori-
entierung ich bis dahin eher gefrem-
delt hatte. Einen besonders weiten
Schritt gingen wir mit dem Wechsel
unserer Tochter auf eine Waldorf-
schule. Aber hier iberzeugte uns die
Praxis: engagierte Fachkrifte mit
Herz, eine didaktische Verbindung
von Hand- und Kopfarbeit und Zu-
trauen in die schopferischen Kréfte
der Menschen. Wir fanden, was wir
nicht mehr zu hoffen gewagt hatten:
eine freundliche Schule.

Das eine Konzept gibt es nicht!

Unser Sohn besuchte offentliche
Schulen mit Montessori-Ausrich-
tung. Ich hatte die Montessori-Praxis
bis dahin eher mit einer langweili-
gen Beschiftigung an lebensfernen,
teuren Schniirrahmen verbunden;
solche hatte ich mal im Keller eines
Kindergartens abgestellt gefunden.
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An unserer Schule lernte ich dage-
gen ungewohnlich engagierte Lehre-
rinnen und Lehrer kennen, die auf
ein Hochstmafl selbstgesteuerten
Lernens bei gleichzeitig grofer
menschlicher Nihe setzten. Es war
die erste Schule, auf der ich mich
nicht gegen den Mainstream, son-
dern - mich im Gegenteil - fiir ihn
engagierte.

Seit 2018 leite ich nun eine Ein-
richtung, die das Berliner Modell
von Early Excellence zum Leitkon-
zept erklirt hat. Ich erkunde noch
die theoretische Basis, aber die zent-
ralen Aussagen haben mein Vertrau-
en geweckt und meine Sympathie:
dass jeder Mensch, jedes Kind sei-
nen einmaligen Wert, seine Exzel-
lenz hat; dass Bildung und Erziehung
nur auf, nicht gegen die Selbstbe-
stimmung des Menschen gerichtet
sein kann; dass Fachkrifte Eltern
mit Respekt begegnen und sie zur
Teilhabe einladen, und dass sich pa-
dagogische Einrichtungen als Teil
einer menschen- und kinderfreund-
lichen Infrastruktur verstehen.

Mein vorliufiges Fazit: Es geht
nicht ums Aus-Krenzen, Ein-Zim-
mern oder Ver-Steinern. Ich glaube(!),
dass es nicht auf den Glauben an
einen bestimmten, angeblich allein
seligmachenden Ansatz ankommt.
Uberall fand und finde ich engagierte
und {iberzeugende Fachkrifte. BloRe
Glaubigkeit dagegen  verspricht
Handlungssicherheit, wéhrend in
Wahrheit Demut angesichts einer im-
mer fehlerhaften Praxis ansteht. An-
dererseits braucht man gute Leucht-
feuer, die einem in uniibersichtlichen
Lagen Orientierung geben und vor
allem auch eine Basis fiir die selbst-
kritische Reflexion. Aus dieser kann
sich dann eine zunehmend sichere
und gute Praxis entwickeln. Manch-
mal gilt trotzdem: Ich bin immer
noch ein Durchwurstler. 4

Sie interessieren sich fur die verwendete
Literatur? Fordern Sie gern ein Verzeichnis
an: tps-redaktion@klett-kita.de
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